FORMACAO DE PROFESSOR: DIFERENTES OLHARES DISCURSIVOS.

Silvair Félix dos Santds

Resumo: A forma de construcdo dos textos legais apresentaiscurso de incentivo a formacao
profissional e prescreve comportamentos ideolégiguse impedem a formagcdo do sujeito-
profissional-social. Os aspectos metodologico®maslos no cotidiano dos professores parecem
estar atravessados por uma heterogeneidade discdess condicbes de trabalho. As contribuicdes
tedricas se apoiam nas nocdes de discurso de Baklaticoncepcdo de linguagem como pratica
social de Foucault; na abordagem critica de Faigtipnas investigacdes de alguns estudiosos da
area de formacéo do sujeito como Tonet, CastanistaBho, Veiga, Pimenta e Anastasiou, Costa,
Cunha, Santos e Costa, Kuenzer, Scalcon, Rios,i8/@dva, Oliveira, Santos dentre outros; nos
interdiscursos da Constituicdo (1988), da Lei detizes e Bases da Educacéo Nacional (1996) e
em outras legislacbes sobre a formacéo de profeBsta investigacdo analisa alguns discursos
normativos que regem a formacao de professor emsontam com a producdo académica e 0s
contextos do trabalho escolar. Além de ser um tregism determinado género, as normas
constituem-se de uma historia e de um processackssao das percepcdes dos sujeitos que as
constituem. Os discursos afirmativos das politgas a formacdo de professor estdo justamente
nas concepc¢des, nos modelos e nos apontamentasmiaas. Uns que vao na mesma direcdo das
normas instituidas, mesmo admitindo-se que asénfiias e ideologias sejam adquiridas ou
“importadas” de outros paises e de outras cult@astas, porém, sao diretrizes que se constituem
nos embates e nas intervencdes no dia a dia deitosuja area de educacdo. Embates de diferentes
formatos que se mantém prontos para as acOesldgadi@& de proposicdes politicas, no entanto, na
maioria das vezes, sdo abafadas pelas “ordens’atiaadas nos discursos das leis.

Palavras-Chave:Formacao de professor. Analise do Discurso. Trabedicolar.

Introducao

A partir da atual Constituicdo Federal (1988), egmamente a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (1996), a formacao de profedstar am discurso de fomento e de expanséo na
gualidade e na quantidade da formacdo de professGmnsiderando esse cenario normativo, a
legislacdo instituida apresenta indicativos deritiges e de valorizagdo para esses profissionais.
No entanto, ao analisarmos essas diretrizes no@satipercebemos que os textos das leis
representam uma realidade desfavoravel e contradi® constituicio da formacdo e da

profissionalizac&o do sujeito professor.

O modo de construgéo dos textos legais, com unudisae pseudo incentivo a formacao
profissional a partir de leis, prescreve determisadomportamentos ideoldgicos que impedem a
formacdo do sujeito-profissional-social. Este thabaverticaliza alguns estudos relativos aos
processos de regulamentacéo das praticas escelaeegica algumas acdes docentes no ambito do

trabalho escolar em que se avalia as politicasagtiutais aplicadas ao tratamento da formagéo de

! Professor do Curso de Letras da Universidade Eatald Goias, Campus Anapolis CSEitivair@ueg.br.



2

professor. No entanto, a discussdo envolvendo &ndar e as teorias que norteiam a pratica
profissional se vé frequentemente interrompida gesafios e por complexidades que ndo séo
superados ainda no processo de formagao de pra#esso

No que diz respeito aos aspectos metodologicostidiano dos educadores parece estar
atravessado por uma heterogeneidade de acOesicqgsts tanto pela convencionalidade, pelas
condicdes de trabalho, ou ainda, por razdes peassdaicontribuicdes tedricas desta pesquisa se
apoiam nas noc6es de discurso e de poder incog®madbordagem critica de Bakhtin (2000,
2006); na concepcéao de linguagem como pratica Isdei&oucault (2004, 2008); na abordagem
critica de Fairclough (2001, 2003); nas investigagde alguns estudiosos da area de formacédo do
sujeito como Tonet (2013), Castanho (2002), Vei208, 2002, 2006, 2008, 2009), Pimenta e
Anastasiou (2002), Costa (2007), Santos e Costa3j2&Kuenzer (2002), Scalcon (2005), Rios
(2008), Morais (2000), Silva (2008), Oliveira (2000Santos (2012) dentre outros; nos
interdiscursos da Constituicdo (1988), da Lei detizes e Bases da Educacéo Nacional (1996) e

em outras legislacdes sobre a formacéo de professor

Objetivos e metodologias

Esta investigacdo tem como objetivo analisar osuds®s que regem a formacao de
professor e confronta-los com a produgcdo acadéenms contextos do trabalho escolar. Objetiva
também compreender alguns discursos de professiardéngua portuguesa em suas praticas
profissionais, analisando as leituras da legislagdocacional brasileira sobre a formacao de
professores, bem como, proporcionar ao professolingeia portuguesa uma analise sobre as

praticas que se déo na sua atuacgao profissiorts,sa@ formacao.

Esta pesquisa adota 0 modelo estabelecido peladogia foucaultiana como base tedrica
para as analises documentais. Para Foucault (300857) a arqueologia busca definir ndo os
pensamentos, as representacfes, as imagens, 0s, tasnabsessdes que se ocultam ou se
manifestam nos discursos, mas os proprios disqusmro praticas que obedecem a regras.
Foucault (2008) diz que a arqueologia nao tratssoudso como documento, como signo de outra
coisa, como elemento que deveria ser transparemds, cuja opacidade importuna é preciso
atravessar frequentemente para reencontrar a papi®fundidade do essencial. A arqueologia se

dirige ao discurso em seu volume préprio, na qadidde monumento.

O corpus esta constituido, em parte, por documensigc{o sensy que constituem as
praticas de formacé&o de professor e do traballmasmomo os textos da legislacéo brasileira sobre

a formacédo de professor, a Lei de Diretrizes e 8dseEducacao Nacional (LDB), os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN) nos quais se recontanmprocessos discursivos e as alteracdes
sofridas por estas documentacgfes. Outra partmigus no entanto, estd constituida por meio da
geracado de informacgdes a partir da coleta de daolosieio dos métodos de observacao direta das
atividades dos professores [notas de campo] e di@evesta semiestruturada. Pois, o viés
metodoldgico qualitativo que, para Denzin e Linc(006, p. 17), “a pesquisa qualitativa € uma
atividade situada que localiza o observador no mymabis a pesquisa qualitativa é em si mesma,
um campo de investigacdo que envolve o estudo de wscoleta de uma variedade de materiais
empiricos e, como um conjunto de atividades ingtgbivas, ndo privilegia nenhuma unica prética

metodoldgica em relagcéo a outra.

Os sujeitos da pesquisa sdo professores da EduBagsita e alunos do curso de Letras,
modalidade licenciatura, oferecido no turno matutino Campus Anapolis de Ciéncias
Socioecondmicas e Humanas da Universidade Estddu@bias. No que diz respeito as praticas e
meétodos utilizados pelos professores de linguaigoesa, interessa-nos associar 0s seus discursos
com as suas praticas para tentarmos entender eopsiabelece a relacdo entre formacgéo e o que é
posto em agdo nas salas de aula. Afinal, ao ngarfaos na analise de formacgéo do professor de
lingua materna, percebemos que no discurso quengte a partir de normas, a exteriorizacéo de
meétodos, abordagens, atuacdes que compdem o gerfilm sujeito discursivo conectado as
narrativas e concepc¢des sdo determinadas em diveusims contextos. Para auxiliar no delinear
dessas relacdes, a pesquisa faz uso da oticaadiaoor Fairclough (2001) em sua obiscurso e
Mudanca SocialNela, o autor conceitua a ideologia como forma&idaificacdo da realidade que
tem sua materializacdo nas praticas discursivagurBe o este autor, as ideologias formam
sujeitos, fornecem suporte para que as relacoedodenacdo entre as camadas sociais sejam

transformadas, produzidas ou reproduzidas.

A ideologia, porém, nessa linha de pensamentopérada a partir do momento em que 0s
sujeitos se tornam capazes de superarem a pr@giedade. Desse modo, procuramos descobrir a
visao discursiva dos profissionais-professoresesgdindo possiveis tendéncias metodoldgicas nas

suas praticas de ensino.

As referéncias normativas na formacao profissional

As questdes que envolvem a legislacéo brasileirastdgdo aos nortes da educagcéo nem
sempre sdo tratadas de forma explicitas e decéddfis pelos varios sujeitos que compdem o
publico alvo dessa legislacéo, especificamenteasartios da Lei n. 9.394/96 (Lei de diretrizes e
bases da educacédo nacional - LDB). Segusaiatos e Costa (2013p processo de interacao do

sujeito em formagdo com as politicas da educacacosstitui por meio da compreensdo das
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particularidades culturais e do acatamento de wunegso politico, econdmico e institucional de

producgéo de normas como uma verdade.

Em nossas sociedades, a economia politica da \eteéaa cinco caracteristicas
historicamente importantes: (1) a verdade é ceatrad forma do discurso
cientifico e nas instituicdes que o produzem; &# submetida a uma constante
incitacdo econdmica e politica (necessidade deaderdanto para a producao
econdmica, quanto para o poder politico); (3) €tob)]..] de uma imensa difusao e
de um imenso consumo (circula nos aparelhos deagdomu de informacéo [...];
(4) é produzida e transmitida sob o controle, n&dueivo, mas dominante, de
alguns grandes aparelhos politicos ou econdmicasvdisidade, exército,
escritura, meios de comunicacao]; (5) enfim, é tobge debate politico e de
confronto social [as lutas ideoldgicas]. (FOUCAUIZDO7, p.11).

Pois, pensar em formacgao profissional € possibilitaa relacdo entre o sujeito e as suas
escolhas sociais, suas capacidades de realizag®pportunidades de decisdo e suas identidades
sociais como verdades. ldentidades que sdo pasnédnelaboradas no cotidiano pelas atividades
sociais ou profissionais nas acdes normativas. &atdo as atividades normativas e culturais,
Castanho (2002compreende que a escolarizacédo decorre ndo agemidsao social do trabalho,
mas da transformacdo do modo de producéo por naeinsttumentalizacdo da producao social da
existéncia. Ou seja, a metodologia pedagdgica campelp nivel superior dos estudos e s6 depois
se estende aos inferiores, pois 0s espacos e &rasate formagéo séo replicados pelos sujeitos a

partir de suas préprias qualificacdes universisaria

No contexto mais globalizado dos pressupostos ligergam a formacad<uenzer (2002)
estabelece que a partir das politicas educacianudosidiadas pela I6gica neoliberal, o curriculo
minimo deixa de pertencer ao dominio politico dadss para introduzir-se ao dominio do mercado.
Antes, a funcdo do ensino superior era a formagaudros especializados para atender as
demandas de uma producdo cada vez mais diversifieadontemplava ao mesmo tempo, a
formacao inicial e final definida, de forma rigidaom papeis definidos no sistema. Na atualidade,
as transformag¢des no mundo do trabalho alterargomals concepcdes da educacédo em que as
finalidades do ensino de graduacdo mudaram deasamsiais simplificadas para exigir mais
conhecimento do profissional para atuar em novaspeténcias profissionais. Essas mesmas
questdes sobre o perfil de formacdo do sujeitaséutido porScalcon (2005)que destaca esse
“novo ordenamento politico-econdmico” assumido pedpitalismo mundializado em torno do
reordenamento do sistema produtivo. Nesse sentidoautora destaca o carater de
“profissionalizacdo” do ensino, oriundo dos Estatlmsdos, promovendo algumas reformas nos
cursos de formacdo no Brasil sustentando a neeeleside uma (trans)formacao do perfil dos
educadores em nome de uma nova identidade apaautzder economico.
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Esse novo perfil de trabalhador, chamado de profial deveria possibilitar a realizacéo de
multiplas tarefas com eficiéncia e com conhecimeio® mecanismos de producédo a partir de uma
critica ao modo de producéo capitalista e das@ekexistentes entre educacgéo e sociedade. Nesse
contexto, o processo de formacdo do sujeito exigeomrtapacidade de andlise, de sintese, de
estabelecimento de relacdes, de criagdo de solugdeadoras, de rapidez de respostas, de
comunicacdo clara e precisa, de capacidade dehaalbam grupo, de gerenciar processos para
atingir metas e renovacéao de aprendizagem.

As “novas leis” diante das velhas praticas discurgas

As novas “novas leis” imersas as velhas praticasudsivas situadas nesta pesquisa no
campo tedrico da Andlise do Discurso e orientadals goncepcdo discursiva que procura
demonstrar alguns objetos discursivos, as relagégmder e o lugar de aparecimento do processo
de formacdo de professor. Assim, os enunciados atwos que dispunha a “nova” Lei de
Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDBENpmamvida pela Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 demonstravam haver uma lacuna amtnormas propostas e as praticas dos
professores. Diante disso, essa investigacado adesctextos da legislacéao brasileira (leis, desreto
e pareceres/resolucdes do Conselho Nacional deaEdloic sobre a formacdo de professores pos
LDBEN constituem-se em concepc¢des de politicagaedcdo do sujeito professor, culminando na
lei sobre as diretrizes e bases que orienta a e@locwcional para um norte de representacao para

um “novo” momento nas politicas de formacgao doigufgasileiro.

O mapeamento das normas especificas sobre a fandedprofessor nos possibilita
compreender as concepg¢des e os modelos institpédias proprias normas. Em relagdo ao processo
da legislagcéo, destacamos que no artigo 205 da8C6&/Bleno desenvolvimento da pessoa, 0 seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua quegjéip para o trabalho dialoga com o artigo 206 da
CF/88 que prevé a “valorizacdo dos profissionaiediacacdo”, com previsao na lei, denominado
sob a categoria de “trabalhadores” consideradaxfi§sionais da educagao”. Neste mesmo texto da
CF/88, no artigo 214, menciona que a lei estabdezéPlano Nacional de Educacdo — PNE” com
duracdo decenal, que define as diretrizes, osivtgetas metas e as estratégias de implementacéo
das normas contidas na propria CF/88. Na Lei r84).8e 20 de dezembro de 1996 que estabelece
as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, cdagdegpara o artigo 61 que cuida da formagao de
profissionais da educacdo. Além da LDB/1996, seguasl normas de formacdo, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1997, p. 7) buscaniliawo professor na sua tarefa de assumir, o

seu lugar como profissional no processo de formagapovo brasileiro e auxilia-lo na tarefa de
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reflexdo e discussdo de aspectos do cotidiano éfcgrpedagogica, a serem transformados

continuamente pelo professor.

Concepcao discursiva de educacao brasileira

No cenario nacional, os educadores propdem trabattanuais, expressao artistica, jogos
recreativos e excursées de pesquisa e de vivéhodavia, a pratica pedagodgica conservadora
baseada nos procedimentos que envolvem ouvirgkarever e repetir deve ser ultrapassada nesse
século, pois “a mudanca paradigmatica da ciénaiacteamo eixo a visdo de totalidade, a superacéo
da fragmentacdo, a busca de uma formacdo mais geraplexa, holistica e sistémica”. Assim,
Veiga (2006)afirma que os educadores e psicologos do séculdrédideram novas concepcdes
pedagdgicas — métodos de projeto, pois tinham oo, o fato de que a educacgéo estava no ato
de aprender e ndo do ensinar, e propunham atiidqae ultrapassassem aquelas contidas nos
livros, com vista a instigar a motivacdo e o preoesriativo de cada individuo. Nesse sentido,
Santos (2012pponta por meio no mapeamento da legislacéo dmedo brasileira de formacao de
professor na Década da Educacgdo de 1997 a 2007n&odra uma politica especifica e acabada
para a formacéo do sujeito-profissional-professpoiém existem acdes e dispositivos normativos

gue direcionam a formacao para “dois conjuntoseitésode sujeito”.

De um lado se verifica alguns enunciados normatilzopolitica de formacao de
professor, normatizando a: (1)‘reducdo do espacals dfundamentos
epistemoldgicos e cientificos [...] (2)‘reducdo despesas” com 0 ensino e a
intensificacdo do trabalho docente [...] (3)"“supsipdo da qualificacao” cientifica,
pedagdgica e politica das préaticas educativas quagéo do trabalho escolar as
necessidades da reorganizacdo da atividade ecam@m(d)“figura do técnico-
especialista” como identidade profissional [...§il&outro lado, através dos pontos
de vistas teorizados e vivenciados por meio dadiseeaacadémicas dos
pesquisadores do campo da educacdo, constatando (@heonjugacdo de
esforgos”, no sentido de construir uma identidaddigsional unitaria do sujeito
professor [...] (2) “producdo da profissdo doctmtensiderada ndo apenas 0s
saberes especificos, mas as situacdes problem@gtieasequerem decisbes num
terreno de grande complexidade, incerteza, singalde e de conflito de valores;
(3)“construcdo de formacdo” que contemple uma fdepratica-teoria e acéo-
reflexdo-acao” nos discursos sobre a formacaop(éfita social” como o ponto de
partida e como ponto de chegada possibilitandonessgnificacdo dos saberes na
formacé&o de professores. (SANTOS, 2012, p. 157-8)

Reafirmando o pensamento que a educacao atual rstiteoem um desafio para o0s
diferentes sujeitos envolvidos nela e que indepstied@o lugar ocupado pelos diversos papeis por
esses sujeitos, faz-se necessario perceber guaissséeferenciais que compdem as multiplas

perspectivas de aprendizagem. Pois, para uma tij#oi mais objetivada e empobrecida, educar
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seria constituir alguns elementos convergentesexgkntes de um recorte processual. Uma tomada
de decisédo de como fazer parte de uma determirg@aa e constitui ainda numa prévia avaliacao
positiva sobre este pertencer ou ndo como sugsimonsavel na acdo de que se fara parte.

Analises e reflexdes sobre os diversos discursos

Mesmo aparentemente contraditorias, as politicascamibnais de normatizacbes do
processo de formacdo de professor estabelecemipiomaerais e fundamentais na historia da
formacdo do sujeito que denotam possiveis dispers@ie recorréncias sobre a formacédo de
professor trazem em si, suas proprias singulargdade historia das politicas educacionais de

formacao.

A formagéo de profissionais da educagao, de modtemader aos objetivos dos

diferentes niveis e modalidades de ensino e a<tedsticas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamehtesa associacdo entre

teorias e praticas, inclusive mediante a capadtagéservico; Il — aproveitamento

da formacéo e experiéncias anteriores em instigici® ensino e outras atividades.
(Artigo 61 da Lei n. 9394/96).

Os enunciados discursivos do artigo 61 da Lei 8488 carrega consigo alguns elementos
histéricos, sociais, culturais, ideolégicos quecaer a producéo de um discurso normativo e nele se
refletem. As palavras a seguir, tratam-se da ideiaposicéo existente em acontecimentos da vida.
Para Bakhtin (2000) ndo existe o isolamento de emrsas ao contrario, as categorias do eu e do
outro estabelecem uma relacdo de dependéncia gueestheadas por essas oposicoes. Nesse
sentido, é improvavel ndo pensar no didlogo entppsicdo de professor e o outro em que se
relacionam diretamente com o sujeito. No exempeauir exemplificamos alguns desses dialogos,
retirada de um questionario para os professoresd€Plingua portuguesa de Educacdo Basica
(questao 15):

Quais séo as maiores dificuldades que vocé encoatj@ encontrou, ao lecionar a
Lingua Portuguesa? “a disciplina e o interesse dlbmos” [...] “tirar o
entendimento do aluno de coisas abstratas paréeaddmento e uso diario” [...]
“apesar de alguns alunos terem interesse, a maieiria a desejar e isso dificulta”
(P86, P7, P8, respectivamente)

Pois para Bakhtin (2010, p.35) “a forma do vivenm@ato concreto do individuo real é a
correlacdo entre as categorias imagéticas do ewetco; e essa forma do eu, na qual vivencio s6 a
mim, difere radicalmente da forma do outro, na quaéncio todos os outros individuos sem
excecdo”. E preciso destacar que em face de oimddgduos, eu tenho o meu lugar Gnico no

mundo, sou um ser insubstituivel, somente eu pwss®mO outro 0 que 0 outro ndo vé, pois em
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relacdo ao outro eu tenho plenamente no mundo encegcao efetiva de um todo concreto, pelo

lugar de contemplador ocupado por mim.

Desde &2 série tive uma professora de Lingua Portugugsatrouxe um conto de

Bernardo Elis [...] Entdo, ai senti meio que fisgaéla questdo da leitura mesmo.
Me despertou muita coisa em mim sabe. Depois datfyilku comecei a procurar
ler e escrever. (P1).

A partir desse fragmento destacamos as influémiasesse sujeito teve para se tornar um
professor de lingua portuguesa. As marcas lingasstiestacadas no exemplo anterior nos permite
afirmar que os fatores fundamentais que marcaraumaavida profissional: professora de lingua
portuguesa da 82 série; conto que ela passou; saiake da propria area do conhecimento. O
préprio sujeito-professor nos chama atencédo papsmsiura daquela professora da 82 série. A
importancia que ela teve para o seu desenvolvimeatwlo possivel perceber a consciéncia
discursiva do proprio sujeito-professor P1 em @a@o seu processo discursivo historico e

formativo.

Nesse processo discursivo, varios sdo 0s acontettise as consciéncias que o constitui.
Para Bakhtin (2010, p.79), ha acontecimentos quessséncia, ndo podem desenvolver-se no plano
de “uma s6 e Unica consciéncia, mas pressupdieas consciéncias imisciveis”, acontecimentos
gue tém como componente a relacdo dmé& consciéncia conoutra consciéncia”. A partir do
relato do sujeito P1 percebemos alguns fatorescqo#ibuiram para a constituicdo desse sujeito
P1, pois ao se tornar professor de lingua porta@gpes causa de acontecimentos com a area da
linguagem contribuiram decisivamente para a formatz consciéncia discursiva do sujeito P1.
Outro exemplo
Eu fui fazer Letras né, fazer faculdade eu ja timivgha filha e isso tem haver com
a minha vida mesmo. [...] Eu tenho um amigo queadiente pensa que casamento
€ diploma né. Eu achei que ia ser diploma tambdiveea grata surpresa de me
separar gravida da minha filha e ai eu vima Goiania. [...] Fui fazer meio
cursinho, tinha doze anos que eu ja tinha paradestiedar. Fazer um meio
cursinho numa escola estadual e ali eu vi as wofas de literatura e lingua
portuguesa dando aula. Gostei, vou prgstatingua portuguesa e prestei. Vou ser
professora! Acho que é a opgdo que as pessoapteque todo mundo sonha em
ter um curso. Eu pensava em fazer psicologia, t@igua, aquela coisa toda e
acabei virando professora. Ai eu fui fazer meu @us, amei ta naquele ambiente

da UFG, nunca imaginei na minha vida ter um cuopesor, fiz né e gostei muito.
(P2)

No discurso do P2 é possivel perceber algumaséimfias obtidas para o sujeito se tornar
um professor de lingua portuguesa. Nesse casapigmprofessora P2 chama a atengdo para a

historia de sua vida que esta diretamente ligaglscalha de sua carreira profissional. Na verdade,
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sua constituicdo como sujeito profissional derivea sia histéria de vida. A partir da visédo
apresentada pela professora P2, € possivel afiqgmaro discurso defendido por ela sofreu
interferéncias do meio social em que ela se constiNesse exemplo, 0 sujeito P2 diz que acabou
virando professora porque “ndo teve opcao”, poréncgbe-se que ndo é bem assim, pois dentre
outros fatores, o que a influenciou foi o contatoncas professoras de literatura e de lingua

portuguesa.

Verifica-se que nesse caso a convivéncia com degsares foi um dos fatores que mais a
influenciou na constituicao profissional. Bakht#®10, p.80) questiona sobre “o que enriqueceria 0
acontecimento se eu me fundisse com outra pessagdois passassemosua? Que vantagem
teria eu, se o outro se fundisse comigo?” ApoiaddBakhtin (2010), o sujeito precisa saber o que
vé e 0 que sabe, pois ao contrario, ele somentedegiria em si mesmo o impasse de sua vida,

como observado no exemplo a seguir (questao 14)

A metodologia de ensino entre teoria/pratica dguinPortuguesa que vocé aplica
em sala de aula foi criado por vocé ou é uma @¢@&at da direcdo escolar? (x) foi
criado por mim, porque “o professor é quem conlzesea turma e 0s mecanismos
da sua aula, mas as orientacdes da escola tamizésegéidas” [...] (x) € uma
orientacdo da direcdo escolar, pois “orientacddagd@ minha, uma mistura das
duas coisas” [...] (x) foi criado por mim, “pois rescola, temos uma certa
autonomia” (P6, P7, P8, respectivamente).

E bom que ele [0 sujeito] permaneca fora do oytosgue dessa posicdo ele pode ver e
saber 0 que o outro ndo vé e ndo sabe a partuadpasicdo Unica. Desse modo, percebemos que o
contexto entre os varios sujeitos da pesquisafeeedi. Essa diferenca se da ndo apenas no campo
metodoldgico, mas no campo da concepcdo de orgaimizdiscursiva e da identidade do sujeito

professor. Em mais uma fala analisamos a presenqgattb na formacéo do sujeito.

Eu tive umaprofessora de Lingua Portuguesa da 5% até a 8& gie era muito
rigida e ela dava aula mesmo, assim com afincoelagqurofessora que so6 olha pra
vocé e vocé ji entendia tudo. Na aula dela tododmticava em siléncio, todo
mundo era participativo. Ela chamava o pai, entésing eu achava muito
interessante[...] Eu primeiramente prestei vestibulara matematica, passei na
primeira fase e na segunda. Eu tenho muita fadéideom a matematica, mas ai
percebi que eu gostava muito de lingua portuguesia pela professorgP3)

O discurso anterior também apresenta um imporfatae que influenciou o sujeito P3 a se
tornar professor de lingua portuguesa. Diz respeitmagem da professora que esse sujeito teve
durante a sua vida escolar. Consequentementejs@id@&ca tomada de consciéncia discursiva sobre
a “forma” de tratar o outro esta presente na faksd sujeito, seja por meio da expressdo “que era

muito rigida e ela dava aula mesmo” ou da afirnaatimas ai percebi que eu gostava muito de
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lingua portuguesa mais pela professora”. No enfanttras leituras e observacdes se diferem nas

abordagens dos exemplos a seguir (qQuestao 20)

Quais sdo seus métodos de abordagem ao transsnidanteudos? “teoria, pratica
de exercicios e corregOes. Avaliagbes orais e tastri[...] “abordagem
comunicativa” [...] “expositivo, dialogado, interat” (P6, P7, PS8,
respectivamente).

Dessa forma, pode-se dizer que a relacdo com oo”ocntribui significativamente para a
formacédo do “eu”. No caso, a vida e o discurso dwvog teve um efeito singular na vida. Para
Bakhtin (2010:75) “a vida objeto da empatia simggtndo se forma na categoria €lg mas na
categoria deutro”. A vida é vivenciada essencialmentefdea, pois sabe-se que o efeito surgido
de acordo com o discurso da professora P3, tevasooportunidades em sua vida, mas ela preferiu
se profissionalizar na area da educacéo, poisgadiportuguesa a fascina. Observamos em mais

uma analise discursiva, duas referéncias percepmaseio da presenca do outro.

A minha familia é praticamente toda feita por psetees, todas as minhas tias,
elas sdo maioria professora né! Entdo, eu sempogiar me espelhar muito nelas
Nao por ser da minha familia, mas elas sdo exesleptofessoras. Sempre
procuram melhorar, fazer algum curso de aperfeieoémme sempre me trazem
alguma coisa, me emprestam as apostilas né questéas estudando. Minha méae
agora esta fazendo uma pos-graduacdo em docémrcigéeestou estudando com
ela. Entdo assim, busco muito e tive excelentefeggores durante minha vida
escolar e eu gosto assim de pegar o melhor de wadsabe, para eu tentar o
maximo mesmo(P4)

O discurso exemplificado apresenta dois fatoresimflieenciaram esse sujeito P4, sao eles:
(1) a familia formada por professoras e (2) osqusdres que ele teve durante a sua vida escolar.
Durante esse discurso € interessante destacaridkias que representam as concepg¢des sobre o
olhar profissional a partir do outro e que se lielamm a pratica do sujeito P4, sdo elas: (1) “eu
sempre procuro me espelhar muito nelas” e (2) tstiogassim de pegar o melhor de cada um sabe,
para eu tentar o0 maximo mesmo”. E pertinente itleatinesses casos as duas referéncias citadas
pelo professor P4 em seu discurso acerca da spagpyatica. Pois a partir delas se coincidem
com os fatores mencionados acima. Ele se diz eonstvm um pouco de cada referéncia, pois
dessa forma, faz-se uma inferéncia explicita sabgpiestdo da imagem do outro para o eu da
professora P4. Ou seja, a relacédalieridadese enquadra de forma que leve em consideragéo os

reflexos dessa interacao.

As vezes eu pergunto muito para a vice-coordenagorgue ela é professora de
Portugués ha muitos anos. Ela é professora deg®égsua uns 40 anos. E uma
senhora, entdo eu pergunto o que eu posso fazeéeixar de fazer? O que ficou
legal com aquela sala? E ela como coordenadordicue muito tempo, sabia

como eram as turmas ali. Um perfil assim da tureta,falava com essa turma,
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acho que vai funcionar isso. Entdo aqui na sal@edualgumas ideias para minhas
colegas, até pro professor mesmo, eu ja perguftefalei o que eu posso fazer
para ensinar graméatica? (P5)

Neste discurso apontamos trés influéncias fundarsepra a construcdo discursiva do
sujeito P5 ainda em formacéo, séo eles: (1) acoocedenadora da escola onde esse sujeito fez
estagio, (2) a interacdo com os alunos colegadtiinoldano do curso de Letras da UEG, e (3) o
professor de lingua portuguesa da universidademAtl processo dialogico de interagéo,
percebemos que a relacdo das fronteiras intern@stegnas encontradas no convivio entre os

sujeitos influenciam de maneira significativa agssacdes enquanto sujeitos.

Esses sujeitos ndo se enunciam como se subsesvientma figura de poder, mas como
detentores legitimos do ato representativo de idafbe. Assim, entendemos, segundo Bakhtin
(2010), que esse € o0 ato ético e responsavelagmstir do momento em que o sujeito enuncia-se,
da sua posicdo concreta e situada, 0 seu pensanente a abstracdo - neste caso, as teorias de

formacéao - e passa a significar uma identidadeatenauténtico, verdadeiro.

Nesse processo de internalizagdo do saber didadagogico, vemos, portanto, o docente
se autoconferindo o poder do conhecimento e dossmeetodoldgicos para viabiliza-lo. E se,
como afirma Foucault, “poder e saber estdo mututameplicados, o conhecimento que o sujeito-
professor tem nédo é exterior ao poder. O conhedonénparte inerente do poder.” (HOFF-
ECKERT, 2008, p. 92). E importante pontuar, nessaexto, que muitos discursos marcam a
presenca de uma continuidade ou descontinuidaderotesso de assimilagdo dos pressupostos
tedricos-metodoldgicos de sua formacao e o seextnteal de prética.

Portanto os discursos, como praticas sociais, ¢emeaos diferentes sujeitos caminhos
diversos e situacdes contextuais distintas. Nanémtaor qual caminho seguir e quais metodologias
utilizar ndo sédo apenas aquelas recebidas durarfitenacdo e nem tdo pouco as intuicbes
desenvolvidas nos ambientes de docéncias. Mase aeglmente pode fazer a diferenca entre a
formacéao e atuacdo sao os olhares unicos e espsdifie cada professor faz de sua profissao e de

suas escolhas em relacao ao outro.

Consideracoes

A Analise do Discurso (AD) contribui muito sobresesprocesso de analise e de
interpretacdo dos enunciados discursivos das co@espdos discursos dos sujeitos em relacédo a
formacdo de professores e do trabalho escolar. emgemos que a concepc¢do de politica
educacional de formacao de professores presenégistacdo brasileira dialoga com a Linguistica
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e com a AD principalmente em relacéo a proposigodiscursos apresentados para a formacéo do
sujeito e em suas acgOes de trabalho profissior@tafo, as normas constituem dispositivos
estabilizados em diferentes géneros normativosleda<onstituicdo Federal, as leis, os decretos e
as resolucdes, além de pareceres sobre as préprass. Esses géneros sob diferentes alcances
regulamentares e com diferentes finalidades, dambogm uma estrutura propria da tematica
formacéo de professor que confirma alguns enunsjatga ou reformula outros de acordo com as

necessidades apresentadas na propria formacaosiiecINo entanto, ndo é “um perfil” especifico

descoberto por meio das normas, mas enunciadgsegoeiam uma norma e outra.

N&o é a partir da escolha de uma ou de outra nsolmaeterminado género ou enunciado,
mas nas relagbes discursivas que uma escolha maamapresenta na vida dos sujeitos atingidos
por ela. Além de ser um registro em determinad@@gras normas constituem-se de uma historia e
de um processo de sucessdo das percepcbOes damsswjee as constituem. Os discursos
afirmativos das politicas para a formacdo de psofegstdo justamente nas concepcdes, nos
modelos e nos apontamentos das normas. Uns queavatesma direcdo das normas instituidas,
mesmo admitindo-se que as influéncias e ideologggam adquiridas ou “importadas” de outros
paises e de outras culturas. Outras, porém, satrizids que se constituem nos embates e nas
intervencdes no dia a dia dos sujeitos da arealdeaedo. Como exemplificados nas analises, em
gue os professores pesquisados silenciam-se egéoetaexisténcia dessas normas. Embates de
diferentes formatos que se mantém prontos parades ae dialogos e de proposicdes politicas, no

entanto, na maioria das vezes, sdo abafadas pethesns” normatizadas nos discursos das leis.

De quaisquer angulos observados, conclui-se gekagéo formacéo e trabalho escolar deve
ultrapassar as abordagens conceituais e metodafddas salas de aula e dialogar mais com o que
séo idealizado, planejado, normatizado e permitmodiscursos legais das a¢gdes docentes em sala.
Assim, a imersdo exclusiva nas questdes conceieuairetodolégicas nem sempre — ou nunca —

constituem dialogos com outros textos de outropoandiscursivos desse contexto discursivo.
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